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В условиях реализации Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования проблема развития самостоятельности, инициативности, ответственности дошкольников находится в центре внимания педагогов дошкольного учреждения. 
Образовательное учреждение реализует основную образовательную программу дошкольного образования МБУ детского сада, составленную на основе Примерной основной образовательной программы дошкольного образования «От рождения до школы» под редакцией Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой, -3-е изд., испр. И доп.- М.:МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2015.

В ФГОС ДО выделены принципы дошкольного образования, определяющие развитие инициативности, самостоятельности, ответственности дошкольников:

1) полноценное проживание ребенком всех этапов детства, обогащение (амплификация) детского развития;

2) построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования (индивидуализация дошкольного образования);

3) содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

4) поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;

Особое место в развитии личности ребенка отводиться самостоятельности как интегративному качеству, определяющего его субъектность. В исследованиях Петербургской научной школы профессором А.М. Леушиной и доктором педагогических наук, профессором В.И. Логиновой  доказано, что ребенок в дошкольном возрасте при определенных педагогических условиях становится субъектом детских видов деятельности. 
Проявления ребенка как субъекта деятельности связаны: с самостоятельностью и творчеством при выборе содержания деятельности и средств ее реализации; и с процессами эмоционально-положительной направленности в общении и стремлении к сотрудничеству в детском сообществе. 
Для оценки деятельности детей используются показателями самостоятельности в дошкольном возрасте (Т.И. Бабаева)
· стремление к решению задач деятельности без помощи со стороны других людей;

· умение поставить цель деятельности;

· умение осуществить элементарное планирование;

· умение реализовать задуманное  и получить результат, адекватный поставленной цели;

· проявление инициативы и творчества  в решении задач.

Модель организации образовательного процесса включает в себя совместную педагога с детьми и самостоятельную деятельности на прогулке. В практике работы воспитателями используется  технологическая карта планирования образовательной деятельности в течение дня. 
Технологическая карта планирования образовательной деятельности в течение дня. Старший дошкольный возраст.

	№
	Организуемые виды деятельности
	Форма проведения
	Число повторений в неделю

	Утро. Работа в группе.

	1.
	Самообслуживание.
	Индивидуальная. Микрогруппы.
	

	2.
	Формирование культурно-гигиенических навыков
	Индивидуальная. Микрогруппы
	

	3.
	Игры:
	Индивидуальная. Микрогруппы
	

	
	подвижные
	Фронтальная

Подгрупповая
	

	
	коррекционно-развивающие
	Индивидуальная. Микрогруппы
	

	
	коррекционно-оздоровительные
	Фронтальная

Подгрупповая
	

	4
	Самостоятельная деятельность (игровая, коммуникативная, познавательно-исследовательская, двигательная, художественно-творческая) 
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	Утро. Прогулка.

	1.
	Наблюдение за природой, погодой, животными, деятельностью людей.
	Фронтальная

Подгрупповая
	

	2.
	Игры:
	
	

	
	сюжетно-ролевые
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	дидактические
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	подвижные
	Фронтальная

Подгрупповая
	

	
	с природными материалами (песком, водой, снегом)
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	коррекционно-развивающие


	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	коррекционно-оздоровительные


	Фронтальная

Подгрупповая
	

	3.
	Экспериментирование
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	4.
	Труд в природе.
	Индивидуальная. Микрогруппы.
	

	5.
	Самостоятельная деятельность (игровая, коммуникативная, познавательно-исследовательская, двигательная, художественно-творческая) 
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	6.
	Нерегламентированная двигательная деятельность
	Фронтальная

Подгрупповая
	

	Вечер. Прогулка.

	1.
	Наблюдение за природой, погодой, животными, деятельностью людей.
	Фронтальная

Подгрупповая
	

	2.
	Игры:
	
	

	
	сюжетно-ролевые
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	подвижные
	Фронтальная

Подгрупповая
	

	
	с природными материалами (песком, водой, снегом)
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	коррекционно-оздоровительные


	Фронтальная

Подгрупповая
	

	3.
	Самостоятельная игровая деятельность.
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	4.
	Нерегламентированная двигательная деятельность
	Фронтальная

Подгрупповая
	

	Вечер. Работа в группе.

	1.
	Индивидуальная работа с детьми по разным направлениям.
	Индивидуальная
	

	2.
	Игры:
	
	

	
	сюжетно-ролевые
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	дидактические
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	со строительным материалом
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	музыкальные
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	
	театрализованные
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	3.
	Работа в уголке физического воспитания
	Микрогруппы Подгрупповая
	

	4.
	Работа в уголке сенсорного развития.
	Микрогруппы Подгрупповая
	


В данной карте представлена структура различных режимных моментов с указанием различных видов деятельности общеразвивающей и   коррекционной направленности. Творческой группой педагогогов разработаны и используются планы-конспекты прогулок в соответствии с событийно-тематическим планированием на учебный год. 

Структура и содержание прогулок позволяет реализовать образовательные задачи из различных образовательных областей на основе принципа интеграции. При этом использование форм организации детей на прогулке, их комбинация  может варьироваться в зависимости от вида прогулки (прогулка-экскурсия, прогулка-путешествие по территории детского сада, прогулка с использованием экологической тропы, детский туризм) и целей, которые реализует педагог.
Развитие самостоятельности, инициативности, ответственности дошкольников в процессе организации различных видов детской деятельности обеспечивают создание оптимальных  психолого-педагогических условий и выполнение требований к развивающей предметно-пространственной среде не только помещений, но и прогулочных участков. 

Для организации прогулки на воздухе выдвигаются требования к созданию условий для реализации основных видов деятельности детей: это условное зонирование веранды, участка размещение центров развития с наполнением их разнообразным материалом, игровым, физкультурным оборудованием с учетом тематического подхода, сезонности, которая часто определяет содержание деятельности детей. Центры самостоятельной деятельности обустраиваются в соответствии с планируемой воспитателем деятельностью на прогулке. Для их  обозначения  используются яркие изображения знакомых литературных персонажей, эмблемы,  модели.  Среда подчинена принципу вариативности, состоит из различных центров (мастерских, исследовательских площадок, художественных студий, библиотечек, игровых, лабораторий и пр.), деятельность в которые дети могут выбирать по собственному желанию. Предметно пространственная среда  меняется в соответствии с интересами и проектами детей не реже, чем один раз в 2-3  недели. Малые архитектурные формы, расположенные на прогулочных участках (домики, машины, кораблики и др.) побуждают детей к активному использованию их в игре. Особое место в развитии самостоятельности, инициативности дошкольников занимает организация деятельности на тематических площадках. В теплый период года, наряду с физкультурной и площадкой по правилам дорожного движения, функционируют музыкальная и психологическая площадки. Предметно-пространственная среда тематической площадки позволяет погрузиться детям в определенные виды деятельности с использованием специально подготовленных атрибутов, игровых пособий и реализовать задачи по развитию мышления, речи, общения, воображения и детского творчества, личностного, физического и художественно-эстетического развития детей.
  
Другим условием развития самостоятельности, инициативности и ответственности выступает педагогическое общение, которое направлено на
1) формирование и поддержку положительной самооценки детей, уверенности в собственных возможностях и способностях;

2) взаимодействие взрослых с детьми, ориентированное на интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития;

3) поддержка взрослыми положительного, доброжелательного отношения детей друг к другу и взаимодействия детей друг с другом в разных видах деятельности;

4) поддержка инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности;

5) возможность выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения; 
Именно взрослый стимулирует зарождение и становление у ребенка оценочной деятельности, когда: 
- выражает свое отношение к окружающему и оценочный подход;
- организует деятельность ребенка, обеспечивая накопление опыта индивидуальной деятельности, ставя задачу, показывая способы ее решения и оценивая исполнение;
- представляет образцы деятельности и тем самым дает ребенку критерии правильности ее выполнения;
- организует совместную со сверстниками деятельность, которая помогает ребенку видеть в ровеснике личность, учитывать его желания, считаться с его интересами, а также переносить в ситуации общения со сверстниками образцы деятельности и поведения взрослых (М.И. Лисина, Д.Б. Годовикова и др.). 
Главная сложность в развитии детской самостоятельности у педагога заключается в затрате его личностных качеств, таких как терпение, умение осуществить личностно-ориентированный и деятельностный подход. 

Во многих психолого-педагогических исследованиях подчеркивается положение  о взаимосвязи  ведущих видов деятельности и обучения в развитии личностных качеств дошкольника, в частности  таких как,  самостоятельность, инициативность и ответственность. 

Так, А.И. Зимняя  подчеркивает, что самостоятельная деятельность дошкольника есть следствие правильно организованной его учебной деятельности, процесса воспитания, что мотивирует самостоятельное ее расширение, углубление и продолжение в свободное время. Для воспитателя это означает четкое осознание не только своего плана  действий, но и осознание его формирования у дошкольников как некоторой схемы освоения предмета или действия в ходе решения новых задач. Но в целом это параллельно существующая  занятость дошкольника по выбранной программе усвоения какого-либо материала в процессе обучения. 
Установлена также связь между обучением и развитием, которая  строится на идее Л.Выготского о «зоне ближайшего развития», когда обучение всегда опережает развитие, а педагогические воздействия запускают, направляют, ускоряют, развитие. На этой основе построены технологии развивающего обучения, которые выстраивается как субъектно – деятельностные,  когда ребенок выступает как полноправный субъект деятельности.

       Целями технологии являются:

· воспитание готовности к саморазвитию,

· формирование мышления через обучение в процессе различных видов деятельности,

· формирование общей картины мира в соответствии с образовательной программой.

Технология развивающего обучения ориентируется на результат: способы умственных действий, а также знания, умения и навыки.

Наряду с технологией развивающего обучения для формирования самостоятельности, инициативности и ответственности применяются другие 
технологии  такие как: технология Метод проектов, технология, основанная  на ТРИЗ,  игровая технология,  технология экспериментирования, технология интеллектуального развития,  технология развития самостоятельности. При отборе педагогических технологий мы ориентируемся на показатели самостоятельности в дошкольном возрасте.
Технология Метод проектов (авторы Дж. Дьюи, У.Килпатрк,С.Т.Шацкий)  обеспечивает погружение в деятельность, направленную на достижение  определённого  и запланированного результата, который получается при решении той или иной теоретически или практически значимой проблемы. В процессе реализации проекта дети овладевают навыками  самостоятельности, которые выражаются через проектно-исследовательские умения и навыки: выявлять проблему; искать нужное решение; выбирать из имеющихся способов наиболее адекватный и продуктивно его использовать; анализировать полученные результаты.

Технология, основанная  на ТРИЗ  (авторы  Г.С.Альтшуллер, Н.Н.Хоменко, Т.А.Сидорчук.) обеспечивает интеллектуальное и творческое развитие ребенка и создает условия для овладения способами творческой деятельности. В процессе деятельности формируется умения  выделять противоречия, возникающие в смоделированных ситуациях; организовывать поисковую деятельность, планировать этапы своей деятельности, прогнозировать результат и продумывать алгоритм достижения цели при анализе ситуации.
Игровая технология (автор О.В. Дыбина) обеспечивает формирование творчества средствами предметного мира,  создает условия для изучения, освоения, присвоения, потребления и преобразования ребенком предметов рукотворного мира. В процессе деятельности формируются умение анализировать признаки предметов, использовать способы аналогии при систематизации предметов одного класса и прогнозировать развитие системы, умение  планировать этапы деятельности, прогнозировать результат и продумывать алгоритм работы по преобразованию предметов.

Технология экспериментирования (автор Дыбина О.В.) создает условия для познания ребенком  объекта в ходе практической деятельности с ним. В ходе деятельности формируется умение осуществлять самостоятельный поиск интересующей информации, устанавливать причинно-следственные связи и скрытые взаимосвязи, продумывать способы действий с окружающими объектами, умение доводить начатое дело до конца и добиваться результатов и осознавать, что это результат его усилий.

Технология интеллектуального развития (автор А.В. Давидчук) создает  условия для овладения универсальной способностью конструирования и создания целостностей. В ходе деятельности формируется умение использовать способы преобразования, способность конструировать по заданной схеме и самостоятельно строить схему будущей конструкции, умение конструировать по условиям (понимать инструкцию и алгоритм деятельности), творчески реализовывать собственные замыслы в конструировании из разных материалов (продумывать способы действий, находить новые решения).

Технология развития самостоятельности (авторы Л.В.Куцакова, В.В. Гербова,  С.Л.Новоселова) создает условия, способствующие личностному  самоопределению ребёнка в процессе организации его деятельности. В ходе деятельности формируется умение самостоятельно готовить материалы и предметы  для осуществления деятельности, приводить в порядок свое рабочее место после выполнения деятельности, умение логично разворачивать содержание игры.     

Среди многообразия форм организации деятельности детей, где происходит становление самостоятельности, инициативности и ответственности, особое место занимают интегрированные формы детской деятельности. 

Под интегрированной формой взаимодействия педагога и детей следует понимать  относительно устойчивую, целостную, логически выстроенную конструкцию целенаправленного взаимодействия субъектов образовательного процесса, обеспечивающую интеграцию различных видов детской деятельности (реализацию интегрированной деятельности детей). Виды интегрированной деятельности, которые реализуются в интегрированной форме взаимодействия педагога и детей могут определяться как сочетание различных видов детской деятельности, реализуемых детьми при выполнении конкретных заданий: познавательно-игровая, музыкально-игровая, литературно- познавательная, познавательно-двигательная и др.  

В структуре интегрированной деятельности всегда присутствует: 

- мотив деятельности, в различных видах он разный. Так,  в познавательно-игровой деятельности – это интерес к познанию и получение удовольствия  во время игры;

- цель деятельности: получение опыта (например, создание открытки, рисунка);

- действия: игровые, двигательного, практического характера;

- средства: игрушки, книги, атрибуты, предметы;

- результат: познавательный, эмоциональный опыт, поделка, открытка и т.д.

Таким образом, реализуя задачу по созданию комплекса условий для формирования самостоятельности, инициативности, ответственности дошкольников на прогулке, мы получили педагогический опыт и результаты личностного развития воспитанников. 
