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На тему: «Эмоционально-личностное общение как условие развития устной речи младших школьников»
Цель исследования - изучить влияние эмоционально-личностного общения младших школьников со взрослым и сверстниками на развитие устной речи как средства самовыражения.

Объект - процесс развития устной речи младших школьников как средства самовыражения.

Предмет - эмоционально-личностное общение как условие развития устной речи младших школьников как средства самовыражения.

Гипотеза исследования.
1.У младших школьников (7-8 лет) в процессе образовательного взаимодействия (со взрослым и сверстниками) возможно развитие устной речи как средства самовыражения. Критериями развития устной речи как средства самовыражения в младшем школьном возрасте являются осмысленность высказывания (наличие определенного замысла, отражающего смысл описываемой ситуации для субъекта речи), программирование (способность ребенка к построению программы высказывания и ее вербальной реализации) и речевая активность.

2.Условием развития речи младших школьников как средства самовыражения выступает эмоционально-личностное общение, которое позволяет соотнести непосредственные переживания ребенка в ситуации образовательного взаимодействия и содержание культурно-исторического опыта.

3.Специально разработанная технология, базирующаяся на принципах полисубъектного взаимодействия, диалогизации, проблематизации, персонификации и индивидуализации, способствует эффективному развитию устной речи как средства самовыражения младших школьников.

Изучение особенностей развития устной речи младших школьников

Теоретический анализ литературы и обобщение результатов исследований различных авторов по проблеме речевого развития в младшем школьном возрасте позволили выдвинуть предположение о недостаточном уровне развития устной речи младших школьников как средства самовыражения. Мы считаем, что существует взаимосвязь между тем, как ребенок воспринимает (переживает) саму ситуацию образовательного взаимодействия, и тем, будет ли речь выступать для него средством самовыражения в процессе общения со взрослым и сверстниками. Учет данной взаимосвязи, на наш взгляд, позволил бы строить работу по развитию устной речи школьников более эффективно и целостно. Как было показано в первой главе, устная речь может рассматриваться как монологическое высказывание и анализироваться с точки зрения деятельностного подхода как деятельность говорения, смыслопорож-дения. В этом случае существенными характеристиками устной речи являются активность, программирование, осмысленность, развернутость, лексическое разнообразие, выразительность. Оптимальное сочетание данных характеристик в высказывании может служить показателем осознанного использования устной речи как средства самовыражения, ориентации речи на собеседника и способности использовать речевые и языковые средства адекватно ситуации взаимодействия. Особое место, на наш взгляд, занимает осмысленность высказывания, которая выражается в его содержании (замысле) и отражает смысл сообщаемого для субъекта речи. Способность ребенка самостоятельно, без помощи взрослого, «породить» замысел высказывания, может свидетельствовать о достаточно высоком уровне его самосознания, который проявляется в особенностях его эмо-ционально-мотивационной сферы, самооценки. Способность реализовать свой замысел в доступной для восприятия форме будет говорить о наличии у ребенка языковых и речевых средств и позволит судить об уровне осознанности их использования в целях самовыражения в процессе общения. Адекватное использование речевых средств будет способствовать успешности контактов со взрослым и сверстниками. На первом этапе экспериментального исследования решалась задача изучения особенностей устной речи младших школьников и их связь с личностными особенностями детей. Основной этап исследования ограничивался рамками 7-8 лет (первый класс). Это связано с тем, что в период овладения грамотой письменная речь еще не играет в деятельности ребенка той роли, как в последующие годы, когда она оказывает существенное влияние на организацию устного монологического высказывания. В эксперименте приняло участие 87 учащихся 1-х классов. В качестве основного метода исследования развития устной речи детей 7-8 лет был использован рассказ по картинке. Стимульным материалом выступили рисунки детского варианта проективной методики ТАТ.

Первоначально проводился количественный и качественный анализ высказываний, для которого были выделены процессуальный, операциональный и содержательный уровни.

Изучение развития устной речи младших школьников как средства самовыражения в условиях эмоционально-личностного общения

Наблюдения за речевым поведением учащихся позволили определить, что в среднем ученик проявляет речевую активность 4-5 раз за урок. При этом она заключается в кратких ответах на вопрос учителя и вопросах по организации урока. В том случае, когда показатель речевой активности на уроке превышает средний показатель, речевые проявления связаны с эмоциональными высказываниями или комментариями (по теме урока, по поводу взаимодействия с одноклассниками), отвлечениями от хода урока. Развернутые ответы на вопрос учителя или по своей инициативе встречаются довольно редко. Таким образом, результаты наблюдений позволяют сделать вывод, что при традиционном подходе к развитию речи реализуется учебно-дисциплинарная (субъект-объектная) модель взаимодействия. Это связано, на наш взгляд, с тем, что развитие речи понимается педагогами, прежде всего, как приспособление ее к норме, поэтому большая часть высказываний детей подвергается оценке, что снижает у многих мотивацию «говорения». Развитие речи выступает как усвоение знаний о нормах языка и речевого высказывания. Усвоение языка происходит на основе речевых образцов, которые демонстрирует учитель. Ученик вынужден приспосабливать свою речь к предъявляемым требованиям; если он терпит неудачу, то велика вероятность того, что его будут реже спрашивать на уроке, тем самым, уменьшится возможность формирования навыка говорения в различных учебных ситуациях. Такой подход требует специальных приемов для формирования мотивации изучения языка; учителю приходится использовать внешнюю стимуляцию для высказываний детей, создавать ситуации для развития познавательной активности учащихся, как и мотивация речевого саморазвития. В таких условиях полноценное формирование всех функций речи не происходит; контекстная речь развивается труднее, так как контекст чаще всего задается извне. Формируются только последние звенья процесса порождения высказывания, первые же этапы подменяются внешними воздействиями. Можно сказать, что общение в традиционном обучении, заданное его содержанием, не позволяет развивать целостную речевую деятельность. Для решения задач оптимизации развития связной речи учащихся группой ученых под руководством Т.А. Ладыженской был разработан специальный курс «Речь». Основной задачей данной программы является формирование у учащихся навыков монологического высказывания с точки зрения теории текста Н.И. Жинкина.

Взяв понятие текста за исходную идею, авторы предлагают в первом классе рассмотреть функции речи, отличия устной речи от письменной, виды устной речи, средства устной речи, вопросы речевой культуры, вежливости. Во втором классе ведется собственно работа над текстом - определение темы, работа над заглавием и так далее - которая завершается составлением рассказов, сказок самими детьми. Рассматриваются типы высказываний (текстов) - повествование, описание, рассуждение. Прежде, чем подвести детей к порождению собственных текстов, с ними проводится большая аналитическая работа с готовыми текстами. Обучая коммуникативным умениям, учитель помогает учащимся осознавать все особенности связного текста, способствует развитию умения самостоятельно строить связные сообщения. Положительные моменты данной программы состоят в том, что развитие речи выдвигается на передний план и рассматривается как предмет обучения, тогда как в традиционной школьной программе развитие речи стоит как бы на втором месте (А.А. Шустова). Кроме того, программа предполагает рассмотрение коммуникативной функции речи и параметры анализа и контроля высказываний ученика (отбор слов, логическая связь отдельных частей высказывания, грамматическая конструкция составленных предложений), на основании которых учитель может оценить эффективность своей работы.

