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Аналитическая справка по результатам социопсихологического мониторинга образовательной среды и оценки сформированности 
предпосылок универсальных учебных действий  
у детей подготовительных к школе групп МБУ г. о. Тольятти
в 2014 –2015 учебном году
1. Актуальность проведения исследования.
Одной из важнейших задач концепции модернизации образования является формирование самостоятельной, ответственной и социально мобильной личности, способной к успешной социализации в обществе, что предполагает достаточно высокий уровень обеспечения готовности дошкольников к школе. Социопсихологический мониторинг в системе образования обеспечивает процесс непрерывного научно-обоснованного, диагностико-прогностического, планово-деятельностного слежения за состоянием и развитием образовательного процесса. Необходимость его проведения определятся выбором целей, задач и средств их решения в рамках дальнейшего развития образовательного процесса. 
Цель образовательного мониторинга - определение эффективности образовательного процесса МБУ, способствующего позитивным изменениям в личности ребенка, т. е. изучение динамики формирования у детей целевых ориентиров, которые они должны приобрести в результате освоения комплекса образовательных областей и в целом – основной общеобразовательной программы дошкольного образования к 7 годам. Данное мониторинговое исследование  направлено на изучение личности ребенка – выпускника детского сада и определение благоприятных условий МБУ, обеспечивающих  удовлетворение образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей  с опорой на возрастную адекватность дошкольного образования.
 2. Нормативное  основание для проведения исследования.

Приказ департамента образования мэрии г.о. Тольятти № 469-пк/3.2 от 02.10.2014 г. «Об организации и проведении мониторинга состояния мотивационной среды, психологического здоровья воспитанников муниципальных образовательных учреждений городского округа Тольятти, реализующих основную общеобразовательную программу – образовательную программу дошкольного образования, в 2014-2015 учебном году».

3. Задачи исследования. 

1. Оценить уровень сформированности  предпосылок развития познавательно-регулятивных, личностных, коммуникативных УУД.

2. Выявить проблемные зоны в развитии предпосылок УУД у выпускников МБУ  г.о. Тольятти.

3. Выработать рекомендации по нивелированию проблемных зон, направленных на оптимизацию образовательной среды.   

4. Условия проведения.        

Исследование проводилось в период с февраля по апрель 2015 года педагогами-психологами 74 муниципальных  образовательных учреждений г.о. Тольятти, реализующих основную общеобразовательную программу – образовательную программу дошкольного образования (далее МБУ), что составляет 96% от общего количества МБУ1.
Всего обследовано 3466 ребенка подготовительных к школе групп, что составляет 69% от общего количества детей 6 – 7 лет. 
5. Диагностический инструментарий.
I. Познавательно-регулятивные предпосылки УУД
1.1. «Зрительно-моторный  гештальт-тест» (Л. Бендер).
1.2. Исследование особенностей внимания, работоспособности (Тест Тулуз-Пьерон).
1.3. Исследование способностей воспринимать абстрактные формы (прогрессивные матрицы Дж. Равена (цветные).

II. Личностные предпосылки УУД

2.1. Методика диагностики мотивации учения у детей 5 – 7 лет («Беседа о школе» Т.А. Нежнова, модификация А.М. Прихожан).

2.2. Методика самооценки «Дерево»  (Дж. И   Д.  Лампен, модификация Л.П. Пономаренко).
2.3. Определение эмоционального уровня само​оценки (А.В. Захарова).
2.4. Методика выявления характера каузальной атрибуции (причин успеха / неуспеха, индивидуальная беседа).
2.5. Тест тревожности (Р. Тэммл, М. Дорки, В. Амен).
III. Коммуникативные предпосылки УУД

3.1. Методика «Пересказ прослушанного текста» (Р.И.Лалаева,   Е.В. Мальцева, Т.А. Фотекова).
3.2. Методика «Словарь» (Д. Векслер, 5 субтест). 

Результаты исследования

I. Предпосылки сформированности познавательно-регулятивных универсальных учебных действий 

Регулятивные и познавательные предпосылки универсальных учебных действий включают умения  старших дошкольников организовывать свою деятельность, результативно мыслить и работать с информацией в современном мире.

Рассматривая  регулятивные УУД  в контексте учебной деятельности, охватывается весь процесс самостоятельного присвоения ребенком обобщённых действий, обеспечивающих умение учиться, начиная с постановки цели, наличия мотивов, прогноза результатов, определения средств достижения до действий  контроля и оценки. Развитие регулятивных действий связано с формированием произвольности поведения. 
Познавательные УУД определяют систему способов познания окружающего мира, построения самостоятельного процесса поиска, исследования и совокупность операций по обработке, систематизации, обобщению и использованию полученной информации. Включают общеучебные, логические, а также постановку и решение проблемы и 
_________________________________________________________________________________
1(МБУ д/с №№ 2, 5, 6, 16, 20, 22, 23, 25, 26, 27, 28, 33, 34, 41, 43, 45, 46, 48, 49, 50, 52, 53, 54, 56, 64, 69, 73, 76,  78, 79, 80, 81, 84, 86, 89, 90, 92, 93, 100, 104, 112, 113,  116, 120, 125, 126, 128, 135, 138, 139, 143, 147, 151, 153, 162, 167, 170, 196, 197, 199,  200, 210, МБОУ СОШ № 3 с/п д/с «Березка», МБУ ООШ № 7 с/п д/с «Дельта», МБОУ гимназия № 9 с/п д/с «Клубничка», МБОУ СОШ 18 с/п д/с «Альтаир», МБУ СОШ № 23 «Жар-птица», МБОУ СОШ № 26 с/п д/с «Тополек», МБУ гимназия № 39 СП д/с «Классическая», МБУ лицей  № 51с/п д/с «Реченька», МБУ лицей № 67 с/п д/с «Русалочка», МБУ СОШ № 86 с/п д/с «Веста»,  МБУ СОШ № 75 с/п д/с, МБУ СОШ № 89 с/п д/с «Радужка»). 
обеспечивают способность к познанию окружающего мира: готовность осуществлять направленный поиск, обработку и использование информации.
1.1. «Зрительно-моторный гештальт – тест» Л. Бендера позволяет выявить уровень сформированности зрительно-моторной координации.
Оцениваемые предпосылки УУД – особенности зрительного восприятия, уровня развития пространственных представлений, координации «глаз – рука», планирование контроля, оценки.
По данной методике результаты распределились таким образом:
· 1252 человека (36,1%) выполнили задание на высоком уровне.
· 1443 ребенка (41,6%) справились с заданием в пределах возрастной нормы. 
· 771 человек (22,3%) имеют низкий уровень развития зрительно-моторной координации, что указывает на несформированность пространственных представлений, слабую координацию «глаз-рука», которые являются важными функциями, необходимыми для овладения чтением и письмом.

Следовательно, только 77,7% выпускников имеют нормальный и выше нормы уровень развития пространственных представлений, что позволяет сделать позитивный прогноз в успешности усвоения ими знаний, формирования учебных навыков и умений, связанных со зрительно-моторной координацией. Остальные 22,3% детей  для  освоения программы начального общего образования нуждаются в дополнительной медико-педагогической помощи.
Сравнительный анализ рассматриваемого показателя в динамике за 3 года свидетельствует о наличии следующей позитивной тенденции (приложение 1, таблица 1), а именно, снижение на 1,9% - 4,8% детей с низким уровнем зрительно-моторной координации. 
1.2. Тест Тулуз-Пьерона позволяет сделать заключение о скоростных характеристиках деятельности ребенка (скорости и точности переработки информации) и сформированности произвольного внимания.
Оцениваемые предпосылки УУД – знаково-символические действия – кодирование (замещение), внимание, волевая саморегуляция, личностные характеристики работоспособности.
Анализ результатов выполнения теста Тулуз-Пьерона показал, что скорость выполнения технического задания:

·  491 ребенок (14,2%) имеет высокий уровень скорости выполнения технического задания.   
· 841 выпускник (24,3%) показал хорошую скорость выполнения данного теста – это свидетельствует об умении мобилизовать силы и энергию на преодоление трудностей, высоком уровне концентрации и распределении произвольного внимания.
· 1578 человек (45,5%) обладают средним уровнем скорости выполнения технического задания, что соответствует возрастной норме.
Таким образом, можно констатировать, что 84% детей подготовительных к школе групп имеют достаточный уровень скорости для выполнения учебных заданий.
· 556 выпускников (16%) выполнили задание на слабом и патологическом уровне по показателю скорости – это свидетельствует о наличии минимальных мозговых дисфункций (ММД), что требует обязательной консультации невролога и последующей психолого-медико-педагогической коррекции.

Сравнительный анализ рассматриваемых показателей в динамике с прошлым учебным годом свидетельствует о наличии такой негативной тенденции (приложение 1, таблица 2), как увеличение на 6,4% количества детей по суммарным параметрам «патология» и «слабый уровень» скорости переработки информации.

Данная тенденция может являться следствием имеющихся нарушений в натальном и постнатальном развитии детей, следствием наличия неврологической симптоматики, а также отсутствия целенаправленной системы работы по развитию зрительно-моторной координации  у дошкольников.
Точность выполнения:

· у 963 человек (27,8%) преобладает высокий уровень выполнения задания.
· 813 детей (23,5%) имеют хороший уровень выполнения – это свидетельствует о сформированном умении осуществлять актуальный контроль на уровне произвольного внимания.
· 1032 выпускника (29,7%) справились с заданием на среднем уровне в соответствии с возрастной нормой.
Таким образом, можно констатировать, что 81% детей подготовительных к школе групп имеют достаточный уровень сформированности по параметру точности выполнения  учебных заданий.
· 658 детей (19%) выполнили задание на слабом и патологическом уровне по причинам нарушений в натальном и постнатальном развитии, повышенных нагрузок, приводящих к дезорганизации мозговой деятельности, нарушению внимания, снижения работоспособности детей. Низкая точность выполнения учебных заданий может в дальнейшем негативно сказаться на   успешности обучения данных детей в начальной школе.
Сравнительный анализ рассматриваемых показателей в динамике за 3 года свидетельствует о наличии следующих негативных тенденций (приложение 1, таблица 2), а именно:
- уменьшение на 4,2% - 6,4% детей, имеющих показатели скорости переработки информации в пределах возрастной нормы и выше;

- незначительное уменьшение (на 2,3%) количества детей, обладающих точностью переработки информации в пределах возрастной нормы и выше.
1.3. Прогрессивные матрицы Дж. Равена используются для того, чтобы выяснить реальный потенциал обучаемости детей, а также дают представление о том, умеет ли ребенок мыслить самостоятельно.

Оцениваемые предпосылки УУД – универсальные логические действия: сравнение, анализ, синтез, аналогия, а также работоспособность, контроль и коррекция, наличие стратегии деятельности. Показатель: уровень сформированности невербального (визуального) интеллекта.
Анализ результатов выполнения  прогрессивных матриц Равена показал, что:

· 1499 детей (43,2%) имеют очень высокий уровень визуального интеллекта. Можно предположить, что такие дети при обучении в начальной школе будут более успешны, смогут быстро переводить словесные инструкции и алгоритмы решения задач в мысленные блок-схемы, использовать чертежи и рисунки для лучшего понимания материала.
· 1039 человек (30%) высокий уровень развития визуального интеллекта; это свидетельствует о наличии у них способности к систематизации в мышлении, способности логически мыслить и раскрывать существенные связи между предметами и явлениями.
· 801 выпускник (23,1%) имеет средний и выше среднего уровень развития. У этих детей способность к систематизации в мышлении соответствует  возрастной норме.

Таким образом, 3339 обследованных детей (96,3%) обладают невербальным интеллектом на соответствующем возрастной норме и выше уровнях, что позволяет сделать позитивный прогноз в усвоении ими невербального учебного материала и работе со знаково-символической информацией.  
· 50 детей (1,4%) продемонстрировали уровень развития невербального интеллекта ниже среднего.
· 77 человек (2,3%) имеют слабый и очень слабый уровень выполнения данного теста, что свидетельствует об отсутствии у них умения выделять закономерные связи между предметами и явлениями и учитывать их при построении умозаключений.  

Сравнительный анализ с данными за прошлый год показывает, что увеличилось количество детей с несформированным (до возрастной нормы)  уровнем невербального интеллекта – на 0,4%. Однако в сравнении с данными 2013–2014 уч.г. этот показатель снизился на 0,4%. Данные изменения не следует рассматривать как устойчивую динамику. 

Резюме по разделу «Познавательно-регулятивные предпосылки УУД»
Комплексный анализ по трем методикам оценки познавательно-регулятивных предпосылок УУД у дошкольников  позволяет констатировать: у 77,7% выпускников
 подготовительных к школе групп на достаточном уровне сформированы предпосылки познавательно-регулятивных УУД. Эти дети готовы к усвоению основной программы начального общего образования, т.к. обладают компетенциями, составляющими основу умения учиться, «компетентностью к обновлению компетенций». Сравнение с данным показателем за прошлый учебный год, фиксирует увеличение доли детей со сформированными предпосылками познавательно-регулятивных УУД на 4,7%.  
II. Предпосылки сформированности личностных универсальных учебных действий

Универсальные учебные действия – это стройная и целостная система, характеризующаяся тем, что происхождение и развитие каждого вида учебного действия определяется его взаимосвязью с другими, аналогичными видами деятельности и общей логикой возрастного развития. Исходя из этого, немало важное место в МБУ занимает формирование предпосылок личностных универсальных учебных действий, особую роль в которых занимает восприятия себя и социума. Это является базой для дальнейшего саморазвития и самосовершенствования личности ребенка и фундаментом будущей системы формирования универсальных учебных действий.
2.1. Беседа о школе (модифицированная методика Т.А.Нежновой, А.Л. Венгера, Д.Б.Эльконина) направлена на изучение сформированности/ несформированности учебной мотивации у выпускника детского сада.

Оцениваемые предпосылки УУД – отношение к поступлению в школу и школьной действительности; понимание смысла учения.

Результаты выполнения методики показали, что у 87,9% обследованных выпускников (2613 человека) сформирована мотивация к учению в школе. Из них:

· собственно учебно-познавательную мотивацию, основанную на желании узнать, научиться, с ориентацией на социальные и собственно учебные аспекты школьной жизни, имеют 1291 человек (37,2%).
· Внешняя мотивация (позитивное отношение к школе, ориентация на отметку) – у 1757 человек (50,7%).

· 418 выпускников (12,1%) имеют дошкольную игровую мотивацию, отрицательно относятся к школе или поступлению в школу.

Таким образом, можно констатировать, что 12,1% детей – выпускников детского сада, мотивационно не готовы к поступлению в школу, не хотят там учиться, не имеют реальных представлений, как об учебных предметах, так и о процессе  учения. У них не сформированы такие компоненты учебной мотивации, как:

- положительное отношение к школе;

- чувство необходимости учения;

- учебно-познавательный интерес, любознательность, желание узнавать новое;

- предпочтение уроков «школьного типа» занятиям  в детском саду;  
- адекватное содержательное представление о школе;

- предпочтение  коллективных занятий индивидуальным занятиям дома;

- разделение социальных и учебных мотивов.

Сравнительный анализ данных за 3 года представлен в  приложении 1, таблице 4. Результаты распределения детей с высоким уровнем мотивации к учению этого учебного года по сравнению с данными предыдущего года уменьшились незначительно: на 0,4%.  
2.2. Результаты исследования выпускников МБУ реализующих ООП программу дошкольного образования г.о. Тольятти, по методике самооценки «Дерево» (Дж. и   Д. Лампен, модификация Л.П.Пономаренко).
Оцениваемые предпосылки УУД – развитие Я-концепции и самооценки личности, личностное действие самооценивания (самоопределение), рассматриваемая как нравственно-этическая способность соотносить свои поступки с общепринятыми этическими и моральными нормами, понимание основных моральных норм и правил.

Большинство выпускников дошкольных образовательных учреждений г.о. Тольятти 2014-2015 уч. год – 2114 человека (61% от общего числа обследованных) имеют оптимальный и высокий уровень сформированности Я – концепции. Эти дети имеют установку на преодоление препятствий, демонстрируют высокий уровень развития таких личностных качеств, как:

· установка на преодоление препятствий;
· общительность;
· имеют комфортное эмоциональное состояние;
· обладают высокой самооценкой, установкой на лидерство. 

Можно с уверенностью предположить, что данная группа детей с легкостью войдет в ученический коллектив, адекватно примет школьные требования, т.к. у них в достаточной степени развиты навыки самостоятельности и личной ответственности.

 У второй группы, а это 15,2% обследованных детей (525 чел.) отмечается состояние фрустрации:

· утомляемость, слабость;
· отстраненность от учебного/игрового процесса;
· неустойчивое эмоциональное состояние;
· замкнутость.

Данные дети – группа риска, требующие повышенного внимания как со стороны специалистов узкого профиля (педагогов-психологов, медицинских работников), так и со стороны  педагогов и родителей.

Для третьей группы – 827 человек (23,8%) характерна установка на развлечения и проявление таких инфантильных черт, как:

- стремление добиваться всего без прикладывания усилий;

- мотивация на развлечения.

Сравнивая результаты по данному параметру за три года (приложение 1, таблица 5), следует отметить, что:

- ежегодно увеличивается количество детей, находящихся в состоянии фрустрации (по сравнению с данными за 2012 – 2014 уч.г. – на 4,3%;  за 2013 – 2014 – на 1,7%).
- ежегодно уменьшается количество детей с установкой на преодоление препятствий (по сравнению с данными за 2012 – 2014 уч.г. – на 4,9%;  за 2013 – 2014 – на 4,4%).

Наличие предпосылок личностных УУД  обеспечивает дальнейшее формирование ценностно-смысловых ориентаций детей (умение соотносить поступки и события с принятыми этическими принципами, знание моральных норм и умение выделить нравственный аспект поведения), а также ориентацию в социальных ролях и межличностных отношениях.  Достижение данной задачи возможно при наличии у педагогов четкого представления   о планируемых результатах собственной образовательной деятельности  и целенаправленном создании условий, обеспечивающих развитие личностных УУД  дошкольников.

2.3. Определение эмоционального уровня само​оценки (А.В. Захарова).
Адекватная самооценка – важная характеристика личности, которая должна быть сформирована у ребенка к саморазвитию, ценностно-смысловые установки, отражающие их индивидуально-личностные позиции. Только имея адекватную самооценку, ребенок может реально оценивать других.

 На момент окончания 2014 – 2015 уч.г. больше половины выпускников – 1962 человека - имеют адекватную самооценку (56,6%). Эти дети могут оценивать себя реалистично, объективно, следовательно, можно предположить, что и в отношениях с другими людьми их ролевая позиция и ожидания будут адекватными, обоснованными.

У 1043 человек (30,1%) детей она завышена (следует отметить, что для многих детей этого возраста высокая самооценка является нормой, но, тем не менее, важно помнить, что с возрастом оценка ими себя может стать как адекватной, так и остаться завышенной). Однако, на сегодняшний момент, можно считать, что у 86,7% детей самооценка находится в пределах возрастной нормы.

Достаточно большое количество детей имеют заниженную самооценку – 461 человек (13,3%). Они не уверены в себе, тревожны, имеют низкий уровень притязаний. Этим детям будет достаточно сложно «влиться» в новый школьный коллектив, так как, занижая себя, они будут ставить других на недосягаемый для себя уровень.

Сравнивая результаты по данному параметру за три года (приложение 1, таблица 6), следует отметить, что: к позитивным тенденциям можно отнести стабильное увеличение  (на  4,6% - 2,2%, соответственно)   количества детей с адекватной самооценкой.  
2.4. Методика выявления характера атрибуции успеха / неуспеха

 Определение степени адекватности понимания выпускниками МБУ г.о. Тольятти причин успеха/неуспеха (каузальной атрибуции) позволит предположить, какой процент детей готов к преодолению трудностей, способен проявлять волю к достижению результата,   следовательно, и стремиться к достижению  успеха в учебной деятельности. 

Высокий уровень каузальной атрибуции характерен для детей, которые готовы преодолевать препятствия, адекватно объясняя для себя причинно-следственные связи  событий, полученных результатов.  В данном мониторинговом исследовании таких детей -  1350 человек (39%).
1225 человек (35,3%) детей имеют средний уровень каузальной атрибуции. Такие дети  понимают объективную трудность поставленной задачи,  но не всегда готовы прикладывать усилия к её разрешению.

У 25,7% - 891 воспитанников подготовительных групп низкая степень сформированности понимания причин успеха/неуспеха в деятельности.  Они  не хотят понимать поставленную перед ними задачу, объясняя свой отказ отсутствием способностей («я – маленький», «я это не умею»…) или «случайным невезением».

Таким образом, можно констатировать, что 74,3% детей готовы принимать причины своего успеха/неуспеха в деятельности, стремятся к преодолению препятствий, что важно для овладения учебной деятельностью.

По сравнению с прошлым учебным годом, количество детей с высоким уровнем каузальной атрибуции увеличилось незначительно – на 2,2% (приложение 1, таблица 7).  
2.5.  Тест тревожности (Р.Тэммл, М. Дорки, В. Амен). 

Тревожность рассматривается как черта личности, функция которой состоит в обеспечении безопасности человека на психологическом уровне. Тревожность имеет и отрицательные следствия, которые заключаются, в частности, в торможении активности ребенка, направленной на достижение успехов. Высокая тревожность часто сопровождается высоко развитой потребностью избегания неудач и тем самым препятствует стремлению к достижению успеха.
Анализируя результаты уровня тревожности выпускников, можно сделать вывод, что:

· 2691 детей  (77,6%) демонстрируют нормальный (средний) уровень тревожности;
· у 250 выпускников (7,2%) диагностируется низкий уровень тревожности;
· 525 человек (15,2%) показали высокий уровень тревожности.

Сравнительный анализ данных с прошлым учебным годом (приложение 1, таблица 8(), показывает уменьшение количества детей с нормальным уровнем тревожности на 1,2%, что является незначительным изменением.
Резюме по разделу «Личностные предпосылки УУД»
 Констатируя вышеизложенное, подведем итог: у 61% выпускников МБУ 2015 года     предпосылки личностных УУД сформированы на уровне достаточном (высоком и среднем) для дальнейшего обучения по программам начального общего образования. Эти дети способны принять и освоить социальную роль школьника, у них есть мотивация к учебной деятельности и представления о личностном смысле учения.

Однако несформированность личностного компонента УУД у 39% выпускников говорит о наличии проблемной зоны, связанной с недостаточным развитием у дошкольников личностных действий самопознания и нравственно-этического оценивания,  находящие своё отражение  во внутренней позиции ребенка - потенциального первоклассника.   

 К позитивным тенденциям по данным исследований за последние 3 года можно отнести:
- стабильное уменьшение    (с 15,5% до 13,3%) доли детей с заниженной самооценкой;

- увеличение доли детей с высоким уровнем каузальной атрибуции  на 2,2% обследованных выпускников;

- увеличение на (2,2%) доли детей с адекватной самооценкой. 

Негативные тенденции:

- уменьшение количества доли детей с установкой на преодоление препятствий на 4,4%.   

 Возможными причинами  выявленных негативных тенденций являются:

- недостаточная степень  воспитательно-образовательных воздействий по развитию  личностных качеств воспитанников, использование педагогами неадекватных форм, приемов, способов работы с детьми  без учета возрастных закономерностей развития социального компонента личности ребенка;

- недостатки в семейном воспитании, авторитарное или попустительское отношение родителей к ребенку, деструктивные взаимоотношения.

III. Предпосылки сформированности коммуникативных универсальных учебных действий

Коммуникативные действия обеспечивают возможности сотрудничества: умение слышать, слушать  и понимать партнера, планировать и согласованно выполнять совместную деятельность, распределять роли, взаимно контролировать действия друг друга, уметь договариваться, вести дискуссию, правильно выражать свои мысли в речи, уважать в общении и сотрудничестве партнера и самого себя.

Оцениваемые предпосылки УУД – умения:

- строить продуктивное взаимодействие со взрослым;

- с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и условиями коммуникации;

- сформированность монологической и диалогической форм речи,
- сформированность активного словаря.

(_________________________________________________________________________________________

Данные представлены за 2 года, так как ранее социопсихологический мониторинг не включал исследование уровня тревожности.

3.1. Методика «Пересказ прослушанного текса» (Р.И. Лалаева, Е.В. Мальцева, Т.А. Фотекова)

Речевая готовность к школе предполагает: завершённость процессов формирования фонематического слуха и звукопроизношения; сформированность лексической и грамматической сторон речи; наличие достаточного объёма активного и пассивного словаря; связная и контекстная речь; присутствие навыков коммуникации со сверстниками и взрослыми.
Качественный анализ результатов методики «Пересказ прослушанного текса» (Р.И. Лалаевой, Е.В. Мальцевой, Т.А. Фотековой) показал, что:

У 1675 выпускников (48,3%) высокий уровень лексико-грамматического изложения материала,   самостоятельности его предъявления с воспроизведением всех смысловых звеньев текста. Это говорит о высоком уровне речевого развития данных детей.

У 1524 детей (44%) средний уровень речевого развития. Эти дети способны при минимальной помощи взрослого выполнить задание, излагая текст с сохранением смысловых звеньев, но с затруднениями в подборе слов, чаще обращаясь к стереотипным речевым оборотам.

267 детей (7,7%) имеют низкий уровень речевого развития. Они не могут пересказать текст даже по вопросам, не понимают смысла услышанного, речь изобилует аграмматизмами, неадекватными смысловыми заменами. К факторам недостаточной речевой готовности нужно отнести низкий уровень развития речи, причинами которого являются различные речевые нарушения, такие как фонетическое, фонетико-фонематическое недоразвитие и общее речевое недоразвитие.
Таким образом, можно считать, что 92,3% выпускников детского сада по уровню речевого развития готовы к школе. Остальные 7,7% детей нуждаются в дополнительной помощи специалистов (логопедов, дефектологов), прогноз успешности их дальнейшего обучения, в первую очередь чтению и письму, неблагоприятен.

Сравнительный анализ данных с прошлым учебным годом (приложение 1, таблица 9(), показывает, что увеличилось количество детей с низким уровнем речевой готовности на 3,5%.   Педагогам МБУ необходимо иметь четкие представления обо всех существенных видах речевых нарушений, о причинах, их вызвавших, а также о методах и приемах их коррекции и предупреждения. Всё это условно можно определить как основы специальных логопедических знаний. Но, еще больше для воспитателей важно реализовать профилактическую работу, которая по своим задачам и содержанию должна совпадать с работой педагогов по развитию речи дошкольников в МБУ, предусмотренной основной образовательной программой дошкольного образования.
3.2. «Словарь»   Методика  Д. Векслера (5 субтест).
Результаты диагностики по данному субтесту показали:
· 382 выпускника (11%) продемонстрировали высокий уровень развития активного словаря и высокий уровень мышления (понятийного, функционального, конкретного);
· 2341 ребенок (67,6%) показали средний уровень развития словаря;
· 743 ребенка (21,4%) справились с заданием на низком уровне, они затруднялись подбирать слова-определения к понятиям и явлениям, давали односложные, часто неадекватные ответы.
            Дети, показавшие низкий уровень по данному субтесту, не могут свободно оперировать словами родного языка, их словесный запас небогат. Пассивный словарь детей остается в значительной степени шире активного, дети по-прежнему испытывают
(_________________________________________________________________________________________

Данные представлены за 2 года, так как ранее социопсихологический мониторинг не включал исследование уровня речевой готовности у всех категорий выпускников детского сада.

значительные трудности в оформлении своих речевых высказываний.  Причинами недоразвития могут быть как недостатки в развитии фонематического слуха и звукопроизношения; сформированности лексической и грамматической сторон речи; так и недостаточность общения со сверстниками и взрослыми.
Сравнительный анализ данных с прошлым учебным годом (приложение 1, таблица 10), показывает, что  количество детей с низким уровнем словарного запаса снизилось на 5%.    
Резюме по разделу «Коммуникативные предпосылки УУД»
 Для успешного обучения детей грамоте необходим определенный уровень речевой готовности, который предполагает наличие сформированного фонематического слуха и звукопроизношения; сформированного лексического и грамматического строя речи; наличие достаточного объёма активного и пассивного словаря; владение связной и контекстной речью; достаточными навыками общения со сверстниками и взрослыми.

Речевое развитие у 78,6% выпускников детского сада 2014 – 2015 года сформировано на уровне, позволяющем успешно осваивать программу начального образования в школе.  При этом воспитательно-образовательное воздействие  должно проводиться совместными усилиями многих специалистов (психологов, логопедов) с привлечением родителей. Низкая заинтересованность родителей процессами учебно-воспитательной и коррекционной (логопедической) работы является одним из факторов    недостаточно-сформированной речевой среды.  

Заключение

К дошкольному образованию всегда предъявлялись повышенные требования. На современном этапе (в связи с введением Федеральных государственных образовательных стандартов) произошло смещение акцента в понимании готовности ребенка к обучению в школе с интеллектуальной на личностную готовность, которая определяется сформированной «внутренней позицией школьника» (способностью ребенка принять на себя новую социальную роль ученика). 
Во главу угла выходят сформированные познавательные мотивы обучения, то есть сознательное желание ребенка учиться, познавать что-то новое, опираясь на уже полученные знания. Не случайно компонент личностной готовности не просто включен в «портрет выпускника», а является определяющим этого понятия. 
Регуляция собственного поведения является характеристикой волевой сферы ребенка, которая является одной из характеристик личности. 
Познавательный компонент определятся наличием у ребенка мотивов обучения. 
Если говорить о коммуникации, то умение ребенка общаться, вести себя в коллективе сверстников и выстраивать общение со взрослым опосредуется особенностями его личности. 
В свою очередь «внутренняя позиция школьника» является основным понятием, характеризующим личностную готовность к школе. Все вышеперечисленное позволяет актуализировать проблему формирования «внутренней позиции школьника».
Результаты социопсихологического мониторинга готовности выпускников МБУ, реализующих ООП дошкольного образования г.о. Тольятти 2015 г показали, что:

- у 77,7% выпускников сформированы   предпосылки познавательно-регулятивных УУД;

- у 61% детей  сформированы предпосылки личностного компонента учебных действий;

- у 78,6% детей сформированы предпосылки коммуникативных УУД. 
Таким образом, можно считать, что 61%   детей готовы к обучению в начальной школе, способны к освоению основной общеобразовательной программы начального образования на
(_____________

Данные представлены за 2 года, так как ранее социопсихологический мониторинг не включал исследование уровня словарного запаса выпускников детского сада.

хорошем и высоком уровне. Прогноз в отношении обучения данных детей в начальной школе будет благоприятным. Они способны учиться в школе на «хорошо» и «отлично», если у них будут сформированы те компоненты учебной деятельности, по которым на сегодняшний момент у них наблюдается отставание.  Однако у  39% детей могут наблюдаться отставания в усвоении учебного материала в силу несформированности того или иного компонента учебных действий. 
Комплексный анализ данных мониторинга позволяет выйти на определение проблемного поля в обеспечении повышения качества оказываемых воспитательно-образовательных услуг МБУ г.о. Тольятти по формированию предпосылок УУД у выпускников на момент перехода от дошкольной ступени к начальному образованию.   
При организации воспитательно-образовательного процесса в МБУ, реализующего основную общеобразовательную программу – образовательную программу дошкольного образования, важно учитывать взаимосвязь и взаимообусловленность формирования всех видов УУД, исходя из активно-деятельностной природы развития психологических новообразования детей дошкольного возраста.  
Рекомендации 
1. Методистам отдела развития образования и инновационной деятельности   МКОУ ДПО РЦ

1.1. Довести до сведения руководителей, воспитателей и педагогов-психологов МБУ результаты исследования сформированности предпосылок УУД детей подготовительных к школе групп.

1.2. Разработать методические рекомендации для воспитателей и педагогов-психологов по проведению мониторинга сформированности предпосылок УУД детей подготовительных к школе групп.  

1.3. Провести обучающие семинары для педагогов-психологов по оказанию помощи воспитателям МБУ в решении проблем организации образовательной среды и образовательного процесса деятельности МБУ  с учётом имеющейся ситуации  и выявленных проблемных зон развития личности дошкольника.

           2. Заведующим МБУ, реализующих ООП ДО

2.1. Проанализировать предоставленные педагогом-психологом данные  мониторинга по своему учреждению  и принять корригирующие управленческие решения.

2.2.  Скорректировать, усовершенствовать систему работы с педагогами, направленную на повышение их профессиональной компетентности в организации образовательного процесса, проектирования и моделирования собственной педагогической деятельности через реализацию  обучающих и психопросветительских мероприятий.

2.3. Усилить контроль за достижением качества оказываемых психолого-педагогических услуг на местах (по данным мониторинговых исследований).

          3. Педагогам-психологам МБУ, реализующих ООП ДО

3.1. Проанализировать данные социопсихологического мониторинга по г.о. Тольятти и своему МБУ.

3.2. Разработать совместно с зам. зав. по BMP цикл мероприятий, направленных на нивелирование проблемных зон в организации образовательного процесса в МБУ воспитателями. 

3.3. В рамках просвещения и повышения психолого-педагогической культуры субъектов образовательных отношений педагогам-психологам МБУ провести семинары-практикумы для воспитателей и родителей воспитанников по условиям обеспечения психологической готовности ребенка к началу школьного обучения.
Проведение предложенных мероприятий будет способствовать дальнейшему созданию в дошкольных образовательных учреждениях развивающей образовательной среды, обеспечивающей всестороннее личностное развитие детей с учётом их возрастных и индивидуально-психологических особенностей, позволит сохранить и укрепить физическое и психологическое здоровье дошкольников. При этом педагогическим работникам необходимо создавать условия, способствующие овладению дошкольниками игровой деятельностью на уровне соответствующем возрастным возможностям, что обеспечит социализацию и всестороннее личностное развитие дошкольников в рамках реализации ФГОС дошкольного образования.
Директор                                                                                               Л.Г. Осипова       

Исполнитель: 

И.В. Шехтман 

т. 28-56-60

май 2015 г.
Приложение 1.
Таблица 1

«Результаты распределения выпускников МБУ Тольятти 

по уровню развития зрительно-моторной координации в динамике за 3 года»

	
	Результаты распределения выпускников МБУ по уровню развития зрительно-моторной координации  

	
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	2012-13 уч. год
	32,1%
	43,8%
	24,1%

	2013-14 уч. год
	32,6%
	40,4%
	27%

	2014-15 уч. год
	36,1%
	41,6%
	22,2%
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Таблица 2

«Результаты распределения выпускников МБУ г.о. Тольятти 

по уровням развития произвольного внимания  в динамике за 3 года»

	
	Результаты распределения выпускников МБУ

по уровням развития произвольного внимания



	
	Скорость выполнения
	Точность выполнения

	
	патология
	слабая
	средняя или возрастная норма
	хорошая
	высокая
	патология
	слабая
	средняя или возрастная норма
	хорошая
	высокая

	2012-13 уч. год
	4,7%
	7,1%
	44,4%
	28,7%
	15,1%
	12,6%
	7,5%
	30%
	22,2%
	27,7%

	2013-14 уч. год
	3,3%
	6,3%
	47,7%
	28,1%
	14,6%
	9,9%
	6,8%
	29,9%
	23,9%
	29,5%

	2014 – 15 уч. год
	5,5%
	10,5%
	45,5%
	24,3%
	14,2%
	10,2%
	8,8%
	29,7%
	23,5%
	27,8%


Скорость выполнения
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Точность выполнения
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Таблица 3 «Результаты распределения  выпускников МБУ  г.о. Тольятти 
по уровням развития невербального интеллекта  в динамике за 3 года»

	
	Результаты распределения выпускников МБУ  по уровням развития невербального интеллекта у 

	
	Очень высокий
	Высокий 
	Средний 
	Выше среднего
	Ниже среднего
	Слабый 
	Очень слабый

	2012-13 уч. год
	54,1%
	26,4%
	7,1%
	8,3%
	1,1%
	1,9%
	1,1%

	2013-14 уч.год
	47,5%
	31,2%
	15%
	3,4%
	1,2%
	1,4%
	0,3%

	2014 –15 уч.г.
	43,2%
	30%
	19,9%
	3,2%
	1,4%
	1,9%
	0,4%
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Таблица 4 
«Результаты распределения  выпускников МБУ г.о. Тольятти

 по уровню доминирующей мотивации в динамике за 3 года»

	
	Результаты распределения  выпускников МБУ

по уровню доминирующей мотивации



	
	Высокий уровень
	Средний уровень
	Низкий уровень

	2012-13 уч. год
	35,5%
	54,5%
	10%

	2013-14 уч. год
	33,9%
	54,4%
	11,7%

	2014 – 2015 уч. год
	37,2%
	50,7%
	12,1%
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Таблица 5  
«Результаты распределения выпускников МБУ г.о. Тольятти 

по уровню сформированности Я - концепции  в динамике за 3 года»
	
	Результат распределения выпускников МБУ

по уровню сформированности Я - концепции



	
	1 группа (установка на преодоление препятствий)
	2 группа (состояние фрустрации) 
	3 группа (установка на развлечение)

	
	1 группа (установка на преодоление препятствий)
	2 группа (состояние фрустрации) 
	3 группа (установка на развлечение)

	2012-13 уч. год
	65,9%
	10,9%
	23,2%

	2013-14 уч. год
	65,4%
	13,5%
	21,1%

	2014–15 уч. год
	61%
	15,2%
	23,8%
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Таблица 6

«Результаты  распределения выпускников МБУ г.о. Тольятти 
по уровню эмоциональной самооценки в динамике за 3 года»

	
	Результаты распределения выпускников МОУ по уровню эмоциональной самооценки

	
	Завышенная 
	Адекватная 
	Заниженная 

	2012-13 уч. год
	29,2%
	52,9%
	17,9%

	2013-14 уч. год
	28,7%
	55,8%
	15,5%

	2014-15 уч. год
	30,1%
	56,6%
	13,3%
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Таблица 7

«Результаты распределения выпускников МБУ г.о. Тольятти 
по степени каузальной атрибуции в динамике за 3 года»

	
	Результаты  распределения выпускников МБУ   по степени каузальной атрибуции

	
	Высокий 
	Средний 
	Низкий 

	2012-13 уч. год 
	33,4%
	39,2%
	27,8%

	2013-14 уч. год
	36,8%
	35,3%
	27,9%

	2014 -15 уч. год
	39% 
	35,3% 
	25,7%
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Таблица 8

«Результаты распределения выпускников МБУ г.о. Тольятти 
по уровню тревожности  в динамике за 2 года»

	
	Результаты распределения выпускников МБУ по уровню тревожности 

	
	Высокий 
	Средний 
	Низкий 

	2013-14 уч. год
	15,1%
	78,8%
	6,1%

	2014 -15 уч. год
	7,2%
	77,6%
	7,2%
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Таблица 9

«Результаты распределения выпускников МБУ г.о. Тольятти 
по уровню речевого развития в динамике за 2 года»

	
	Результаты  распределения выпускников МБУ по уровню речевого развития

	
	Высокий 
	Средний 
	Низкий 

	2013-14 уч. год
	53,6%
	42,2%
	4,2%

	2014 -15 уч. год
	48,3%
	44%
	7,7%


[image: image10.emf]0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

2013-14 уч. год 2014 -15 уч. год

  Высокий 

  Средний 

  Низкий 


Таблица 10

«Результаты распределения выпускников МБУ г.о. Тольятти 
по уровню словарного запаса  в динамике за 2 года»

	
	Результаты определения уровня  словарного запаса выпускников МБУ в динамике за 2 года

	
	Высокий 
	Средний 
	Низкий 

	2013-14 уч. год
	6,4%
	67,2%
	26,4%

	2014 -15 уч. год
	11%
	67,6%
	21,4%
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� Для итоговой оценки результативности во внимание принимается наименьший показатель развития представленных качеств, т.к. несформированность у ребенка хотя бы одного качества дает отрицательный прогноз об его эффективности в учебной деятельности.
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